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1. PRESENTACION

El proceso de investigacidon se ha implementado en base a las lineas marcadas en el Plan de
Trabajo previamente presentado, no obstante, se han realizado diferentes modificaciones en
base a la realidad de Agurain y a los destinatarios y las destinatarias del proyecto. La propia

condicidén de estos elementos exige un estado de adaptacién continua.

Este informe final se compone de una primera parte en la que se enmarca el proceso de
investigacion para elaborar un diagndstico en intervencion con las nifias, nifos y
adolescentes de 10 a 18 afios de Agurain, para posteriormente citar brevemente la

metodologia propuesta.

Posteriormente, se incorporan las acciones implementadas y su participacién segln sexos y
el andlisis de las herramientas de investigacion utilizadas: datos estadisticos, analisis de los
cuestionarios realizados al alumnado de primaria y secundaria, grupos focales y entrevistas
en profundidad, fichas de observacion participante y mapas de recursos socio comunitarios
y redes sociales. Se trata en definitiva del acercamiento a la realidad socio-educativa de la

poblacién infanto - juvenil de Agurain.

La intervencion para la elaboracién de este diagndstico inicial comenzé noviembre de 2025 y
finalizard en enero de 2026 con la entrega y presentacién del presente informe donde se

incorporan los resultados y conclusiones finales en base a los objetivos disefiados.

Por ultimo, poner en valor, que este proyecto se encuentra supervisado y apoyado por el
Ayuntamiento de Agurain y ha contado con el seguimiento de KideOn', un grupo de
investigacion consolidado de la UPV/EHU formado por personal con experiencia en el ambito

de la investigacion socioeducativa.

! KideOn: Grupo de investigacién consolidado del Gobierno Vasco (categoria A/ IT1475-22) que surge en 2018 con la intencién de aunar
e impulsar, mediante la investigacidn, innovacion y transferencia, el trabajo llevado a cabo por parte del profesorado de la UPV/EHU en

investigacion en Inclusion Social y Educativa. https://kideon.eus/es/

5 I Asociacion KOKUK | Informe Final |Enero| 2026


https://kideon.eus/es/

K KU K Acercamiento a la Realidad Socioeducativa Infanto-Juvenil de Agurain A(}UL).Ale/n gf
‘ bum A

Aguraingo Haur eta Gazteen Gizarte eta Hezkuntza Errealitatera Hurbiltzea

2. MARCO DE LA INVESTIGACION

Este diagndstico en intervencidn inicial se ubica en el municipio alavés de Agurain. Por ello, a
continuacidn, se explican brevemente algunas caracteristicas de la localidad y la justificacién
por la que se lleva a cabo el "Acercamiento a la Realidad Socioeducativa Infanto-Juvenil de

Agurain”.

Agurain se sitla estratégicamente en el este de la provincia de Alava, en el corazén de la
denominada Llanada Alavesa. Geograficamente, el municipio limita al norte con los
municipios de San Milldn y Arrazua-Ubarrundia, al sur con los Montes de lturrieta

(Arraia-Maeztu), al este nuevamente con San Millan y al oeste con Iruraiz-Gauna.

Agurain se asienta sobre una extensa llanura, aunque estd flanqueado por importantes
relieves como la Sierra de Entzia y las estribaciones de la Sierra de Urbasa. Destaca el paso
del rio Zadorra, que atraviesa la llanada tras nacer en las proximidades, en el manantial de
Los Fueros. El nucleo urbano principal es la villa de Agurain, que ostenta la capitalidad de la
Cuadrilla de la Llanada Alavesa. Histéricamente, el pueblo se desarrollé sobre un cerro
alargado, lo que dio lugar a su caracteristico casco histérico medieval compuesto por tres
calles principales paralelas (Mayor, Carnicerias y Solana), las cuales conservan su trazado

antiguo y estan conectadas por cantones.

El origen de Agurain esta ligado a su condicién de villa amurallada y fortaleza defensiva en el
Camino de Santiago. En la actualidad, aunque ha crecido con zonas residenciales e
industriales modernas, sigue manteniendo su esencia como centro administrativo y de
servicios para los pueblos circundantes. Es, por tanto, un municipio que combina su rica
herencia histérica con un entorno rural dedicado principalmente a la agricultura de secano,

situdndose como un punto clave de conexién entre Vitoria-Gasteiz y Navarra.

La infancia y la adolescencia son etapas de especial vulnerabilidad en el desarrollo
biopsicosocial del ser humano. En cuanto al concepto desarrollo, Maier (1969) diferencia el
crecimiento organico del desarrollo "humano" relaciondndolo con el desarrollo
socio-psicolégico y definiéndolo como la integracion de los cambios constitucionales
aprendidos que conforman la personalidad en constante desarrollo de una persona
especificando que, el desarrollo es un proceso, es decir que, el cambio es un producto.

Siguiendo esta misma linea, Craig (1997) plantea que el desarrollo son “los cambios
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temporales que se operan en la estructura, pensamiento o comportamiento de la personay
qgue se deben a factores biolégicos y ambientales " (p.29). Y para Sullivan (1983), el
desarrollo es el "producto de la continua interaccidn entre diversos factores estimulantes y
una matriz de crecimiento prevalecientemente compuesta por ciertas predisposiciones
selectivas, tanto para experimentar el cambio como para responder al ambiente de
determinadas maneras” (p.6). Cuestiones todas ellas que son de especial interés para el

Ayuntamiento de Agurain.

Con este marco de fondo, el Ayuntamiento de Agurain, consciente de la importancia de la
educacion inclusiva e integral para aumentar las oportunidades de los nifios, nifas y
adolescentes del municipio y evidenciadas sus necesidades, se muestra proactivo,
permitiendo establecer lineas de colaboracion con los servicios sociales, centros
educativos y otros agentes sociales y entidades de la Comunidad; redes socio-comunitarias
y otros recursos generales y servicios especializados. Por este motivo, en base al informe
diagnéstico final resultante, se establecerdn las prioridades de intervencion de cara al
disefio, en un futuro proximo, de un Programa de Atencion Socioeducativa dirigido a la

poblacién infanto-juvenil de Agurain.

Es por todo ello, que el Ayuntamiento de Agurain ha puesto en marcha este diagndstico en
intervenciéon “ACERCAMIENTO A LA REALIDAD SOCIOEDUCATIVA INFANTO-JUVENIL DE
AGURAIN” para crear un espacio de reflexion respecto a la realidad de este colectivo y
propiciar en el futuro una atencién socioeducativa acorde a sus competencias personales,
sociales y ciudadanas. Con el objetivo primordial de ayudar a prevenir factores de riesgo y

fortalecer factores protectores propios.
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3. METODOLOGIA

En los ultimos afios se ve una tendencia al alza en la utilizacion de la metodologia mixta a la
hora de realizar investigaciones de corte social. Si bien es cierto que los constantes cambios
en los que se encuentra sumergida la sociedad actual propicia escenarios en los que
diferentes metodologias coexisten y se complementan (Anguera, Blanco-Villasefor, Losada,

Sanchez-Algarra y Onwuegbuzie, 2018; Santiago, Jimenez y Lukas, 2018).

A este respecto podemos definir la investigacion basada en métodos mixtos como “aquella
investigacion en la que el investigador/a combina técnicas, métodos, enfoques, conceptos o
lenguaje de investigacion cuantitativa y cualitativa en un solo estudio” (Johnson vy
Onwuegbuzie 2004, p.17). Asimismo, cabe destacar que a la hora de realizar una
investigacion centrada en las diferentes realidades sociales es necesario utilizar diferentes
métodos con la finalidad de alcanzar una perspectiva holistica del objeto de estudio (Crewell

2008 in Pereira 2011).

En este caso, se estad desarrollando un proceso de investigacion mediante un diagndstico en
intervencién, lo que permite recoger de primera mano mediante la observacion
participante la percepcion, motivaciones, demandas y necesidades de los niilos y nifias,
adolescentes y jovenes mientras se avanza en el desarrollo de sus competencias
personales, sociales y ciudadanas. Los autores Marshall y Rossman (1989) definen la
observaciéon como "la descripcidn sistematica de eventos, comportamientos y artefactos en

el escenario social elegido para ser estudiado” (p.79).

Las observaciones facultan al observador a describir situaciones existentes usando los cinco
sentidos, proporcionando una "fotografia escrita" de la situacién en estudio (Erlandson,
Harris, Skipper y Allen 1993). DeMunck y Sobo (1998) describen la observacién participante

como el primer método usado por los antropdlogos al hacer trabajo de campo.

El trabajo de campo involucra "mirada activa, una memoria cada vez mejor, entrevistas
informales, escribir notas de campo detalladas, y, tal vez lo mds importante, paciencia"
(DeWalt y DeWalt 2002, p.7). Por lo tanto, la observacidn participante es el proceso que
faculta a los investigadores a aprender acerca de las actividades de las personas en estudio

en el escenario natural a través de la observacién y participando en sus actividades.
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En esta misma linea, Schensul, Schensul y Lecompte (1999) definen la observacion
participante como "el proceso de aprendizaje a través de la exposicion y el involucrarse en el
dia a dia o las actividades de rutina de los participantes en el escenario del investigador"
(p.91). Bernard (1994) se suma a esta interpretacion, indicando que la observacion

participante requiere del manejo de una cierta cantidad de engafo e impresion.

En este sentido, todas las voces de las personas participantes se han recogido manteniendo
en todo momento la rigurosidad ética que conlleva (Gonzalez, 2002; Gordi y Serrano, 2008;

Norefa, Alcaraz-Moreno, Rojas y Rebolledo-Malpica, 2012).
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4. ACCIONES IMPLEMENTADAS Y PARTICIPACION

En las tablas que aparecen a continuacion se recogen las acciones implementadas y los

datos de participacién.

En la tabla 1.1 se incluyen los grupos focales y las entrevistas en profundidad realizadas;
participantes por grupo segun el género y el rol bajo el que han acudido a cada uno de los

grupos focales.

1.1. Tabla: Grupos Focales y Entrevistas en Profundidad

FOCUS GROUP PARTICIPANTES

2 Personas: 2 mujeres.

1. IES Aniturri BHI:
v Equipo Directivo / Bizikidetza Taldea

7 Personas: 5 mujeres y 2 hombres.

. CEIP Lope de

Larrea HLHI Equipo Docente v AMPA

Equipo Directivo / Bizikidetza Taldea v Departamento de Orientacién
4 Personas: 3 mujeres y 1 hombre
Lautada lkastola Equipo Directivo v Bizikidetza Taldea

Departamento de Orientacion v Equipo docente

10 Personas: 7 mujeres y 3 hombres

4. Entidades Clubes Deportivos v Colectivos Sociales

Agentes Politicos y Educativos v Agentes Comunitarios

4 Personas: 4 mujeres

Entrevistas en
Profundidad Agentes sociales, técnicos municipales, trabajadoras sociales... Propuestos por el

Ayuntamiento de Agurain.

TOTAL PARTICIPANTES EN LOS GRUPOS FOCALES Y ENTREVISTAS 27 PERSONAS: 21 MUJERES Y 6 HOMBRES
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En la tabla 1.2 se recoge el diagndstico en intervencién y la observacién participante
registrando los Micro Programas de Intervencion Socioeducativa realizados, sus
participantes segln sexo y los cddigos de las fichas de observacion participante
cumplimentadas distribuidas segun la planificacién de las sesiones.

1.2. Tabla: Diagnéstico en Intervencion y Observacién Participante

DIAGNOSTICO EN INTERVENCION Y OBSERVACION PARTICIPANTE

3 Microprogramas de IES Aniturri: 2 Sesiones

Intervencion CEIP Lope de Larrea HLHI: 3 Sesiones

Socioeducativa Lautada lkastola: 3 Sesiones

TOTAL PARTICIPANTES EN LOS MICRO PROGRAMAS 57 PERSONAS: 29 MUJERES Y 28 HOMBRES

En la tabla 1.3 se recogen los cuestionarios ad hoc realizados en los 3 centros educativos de
Agurain entre la poblacion de 10 a 18 afios de edad distribuidos por género.

1.3. Tabla: Cuestionarios ad hoc:

CUESTIONARIOS AD HOC

IES Aniturri BHI: 230 cuestionarios
360 Cuestionarios CEIP Lope de Larrea HLHI: 48 cuestionarios

Lautada lkastola: 82 cuestionarios

TOTAL PARTICIPANTES EN LOS CUESTIONARIOS 360 PERSONAS: 186 MUJERES Y 173 HOMBRES

En la tabla 3 se encuentran los datos totales de participacién segun género en los grupos

focales, entrevistas en profundidad, microprogramas de accién socioeducativa vy

cuestionarios.

1.4. Tabla: Participacién Total

TOTAL PARTICIPANTES EN LOS GRUPOS FOCALES Y
ENTREVISTAS EN PROFUNDIDAD

TOTAL PARTICIPANTES EN LOS MICRO PROGRAMAS 57 PERSONAS: 29 MUJERES Y 28 HOMBRES

27 PERSONAS: 21 MUJERES Y 6 HOMBRES

TOTAL DE PARTICIPANTES EN LOS CUESTIONARIOS 360 PERSONAS: 186 MUJERES Y 173 HOMBRES
TOTAL PARTICIPANTES EN EL PROYECTO 443 PERSONAS: 236 MUJERES Y 207 HOMBRES
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5. ANALISIS DE LAS HERRAMIENTAS DE INVESTIGACION

A) Datos DEMOGRAFICOS

Segln los datos de padrén cedidos por el Ayuntamiento de Agurain en 2025 la poblacién
total empadronada es de 5.265 personas. De los cuales 555 son nifios, nifias y adolescentes
(en adelante NNA) entre 10 y 18 anos; 268 son hombres y suponen el 5% de la poblacion

general y 287 son mujeres y constituyen el 6% de la poblacién de Agurain.

3.1. Grdfico: Datos Demogrdficos: Poblacion segun el género. Fuente: Padron Municipal.

POBLACION TOTAL AGURAIN SEGUN EL GENERO
Grupo Edad 0-18

T

5%

50% 44%
45% 50%

6%

=

= Hombres 0-18 = Resto hombres = Mujeres0-18 = Resto mujeres

3.2. Grdfico: Datos Demogrdficos: Mujeres y Hombres de 10 a 18 afios de edad. Fuente: Padrdn Municipal.

Mujeres Hombres

=(0-18 =>18 u0-18 m>18
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Con respecto a los niflos y adolescentes hombres con nacionalidad extranjera entre 10y 18
anos destaca Pakistan con el 6,3% de la poblacion seguido de Marruecos y Argelia ambas

conel1,5%.

3.3. Grdfico: Datos Demogrdficos: Hombres de 10 a 18 afios segun Nacionalidad. Fuente: Padrén Municipal.

PAKISTAN COLOMBIA RUANDA
63% |  Th04% 0,4% BULGARIA
ECUADOR / 0,4%
0,4%
REPUBLICA DOMINICANA
0,7%
MARRUECOS
1,5%
ARGELIA
1,5%
ESPARA
88,4%
HOMBRES

Entre las nifias y adolescentes mujeres, sin embargo, el porcentaje de nacionalidad marroqui
asciende al 2,4% vy el de argelino desciende hasta el 0,7%. Sin embargo, el porcentaje de
mujeres pakistanies entre 10 y 18 afios de edad desciende al 2,4%, cuatro puntos por debajo

de los nifios y adolescentes de la misma nacionalidad empadronados en Agurain.

3.4. Grdfico: Datos Demogrdficos: Mujeres de 10 a 18 afios segun Nacionalidad. Fuente: Padron Municipal

MALI PARAGUAY PAKISTAN
cowl'g’?m  03%
SIRIA
BURKINAFASO 0,3%
0,3%

ISANDA ————— BULGARIA
0,3% 0,3%
0,7% ATS

MARRUECOS 0,7%
2,4%
ESPARA
88,9%
MUJERES
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B) CUESTIONARIOS

Este diagndstico se ha basado en el cuestionario ad hoc® aplicado a poblacién
infanto-juvenil de entre 10 y 18 anos del municipio de Agurain, con el objetivo de
conocer sus realidades, necesidades y percepciones en relacién con el ocio, el

bienestar emocional y la participacidon comunitaria.

La muestra se ha compuesto de con edades comprendidas entre los 10 y los
18 afios de edad que realizan sus estudios en el municipio de Agurain; 47 CEIP P. Lope De
Larrea lkastola HLHI, 82 en Lautada lkastola y 230 en el IES Aniturri. Teniendo en cuenta que
actualmente en Agurain hay empadronados 555 nifos, nifias y adolescentes de entre 10y 18
anos, se puede considerar una muestra muy relevante. La participacion mayoritaria es de
poblacién empadronada en Agurain, con una minima presencia de jévenes vinculados al
municipio por su centro educativo de referencia, la representacion de la muestra también es

equilibrada por etapas educativas: Ultimo ciclo de Primaria, ESO, Bachillerato y FP basica.

El andlisis de la encuesta se ha llevado a cabo mediante una estrategia metodolégica mixta,
diferenciando el tratamiento de las preguntas cerradas y abiertas en funciéon de su
naturaleza y finalidad analitica. Las preguntas cerradas han sido procesadas mediante
Microsoft Excel, lo que ha permitido realizar un analisis descriptivo de frecuencias vy
porcentajes, facilitando la caracterizacién sociodemografica de la muestra y la identificacién

de tendencias generales en las respuestas.

Por su parte, las preguntas abiertas han sido analizadas mediante el software de andlisis
textual IRaMuTeQ?, a través del cual se han realizado tanto el andlisis del Texto General
(TGEN) como la elaboracion de nubes de palabras y el andlisis de similitudes. Estas técnicas
han permitido explorar en profundidad la estructura del discurso del alumnado, identificar
los nucleos semanticos predominantes y analizar los significados compartidos que

configuran las representaciones colectivas en torno a las tematicas abordadas.

2 Cuestionario ad hoc: es una herramienta de investigacion disefiada a la medida, creada especificamente para resolver una necesidad puntual o
responder una pregunta concreta en un momento determinado. En este caso se ha utilizado un formulario de Google adjunto en el anexo | del informe.
3 Iramuteq: es un software gratuito distribuido bajo los términos de la licencia GNU GPL (v2). Permite realizar andlisis estadisticos en corpus de texto y en

tablas individuales / de caracteres. Estd basado en el software R (www.r-project.org) y el lenguaje Python (www.python.org)
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1.1. 10 - 12 aiios (Primaria):

Uso del tiempo libre muy centrado en el juego digital (consola, YouTube), participacion
masiva en actividades estructuradas (deporte, extraescolares), alta dependencia del grupo
de iguales cercano y del entorno familiar, baja percepcién de factores de riesgo, pero escasa
autonomia comunitaria; Limitada capacidad de los NNA para utilizar, decidir y apropiarse
del espacio comunitario de forma auténoma, asi como para participar activamente en la

vida del municipio mas alld de contextos altamente dirigidos por personas adultas.

1.2. 13 -15 afios (ESO):

Etapa critica: Aumento del tiempo en redes sociales y consumo digital, necesidad explicita
de espacios propios y de relacién informal, aparicién de aburrimiento, sensacidon de “no hay

nada para nosotras/os” y mayor exposicion a conflictos relacionales y malestar emocional.

1.3. 16-18 aios:

Menor uso de recursos juveniles formales, desvinculacién progresiva del municipio como
espacio de referencia, demandas implicitas de orientacidn, espacios de participacion real y

acompanamiento en la transicion a la vida adulta.

1.4. Diferencias relevantes por género:

Las chicas expresan con mas frecuencia malestar emocional y necesidad de escucha y apoyo
mientras que los chicos tienden a expresarse mediante su participacidén en el ocio pasivo en
clave digital o deportiva invisibilizando asi sus dificultades emocionales por lo que se detecta

una necesidad clara de intervencién con enfoque de género.
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El presente apartado recoge el andlisis del Texto General (TGEN-Formas o lemas que se
tratan conjuntamente como un todo) elaborado a partir de las respuestas del alumnado a la
pregunta abierta sobre qué palabras asocia con “estar bien / sentirse bien” y “estar
mal/sentirse mal”. El corpus estd compuesto por 360 unidades textuales (IKAS)

correspondientes a alumnado de diferentes etapas educativas.

El andlisis se ha realizado mediante el software IRaMuTeQ, utilizando especificamente el
analisis de similitudes, una técnica basada en la teoria de grafos que permite identificar la
estructura relacional del discurso, mostrando los términos mas frecuentes y las conexiones
semanticas que se establecen entre ellos. Este tipo de andlisis resulta especialmente
adecuado para explorar representaciones sociales y significados compartidos, al visibilizar

los nucleos conceptuales y los campos semanticos que organizan el discurso colectivo.

2.1. Estar bien / Sentirse bien:

El grafo de similitudes obtenido muestra una estructura claramente centrada en los
términos “amigo” y “familia”, que actuan como nodos principales del discurso. Ambos
conceptos concentran el mayor nimero de relaciones |éxicas y articulan gran parte de los

significados asociados al bienestar subjetivo del alumnado.

#% Centralidad de las relaciones sociales: amigos y familia:

El término “amigo” aparece como el eje central del grafo, conectado con palabras como
alegria, jugar, disfrutar, fatbol, libertad, risa y tranquilidad. Esta centralidad pone de
manifiesto que el bienestar del alumnado se construye principalmente en el marco de las

relaciones entre iguales, asociadas al ocio compartido y a la diversion.

Esta idea se refleja claramente en las expresiones del alumnado:

® “Cuando estoy con mis amigos me olvido de todos porque me encuentro con
verdaderos amigos que me hacen sentir bien ” (IKAS 74).

® “Me gusta reirme y pasarmelo bien con mis amigos” (IKAS 48).

® “Amigos: como familia siempre me cuidan y me acompafian en mis buenos y malos
momentos” (IKAS 53).
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De manera complementaria, el nodo “familia” se configura como un segundo eje, vinculado

a términos como amor, confianza, apoyo, salud, tranquilidad y seguridad. La familia aparece

asociada a una dimension mas emocional y protectora del bienestar.

Algunas citas representativas son:

“La familia siempre estard ahi y dan amor me tranquiliza mucho ” (IKAS 16).

“La familia, no estar enfermos/as, al final lo que te rodea tiene que estar bien” (IKAS
100).

“También he recordado a la familia porque ofrece amor, proteccion y sequridad y
muchas veces es el eje central de nuestro equilibrio emocional” (IKAS 101).

« Bienestar emocional: alegria, tranquilidad y sentirse bien

Otro campo semantico relevante gira en torno a los términos “alegria”, “tranquilidad” vy

“sentir”, estrechamente conectados entre si. Estos conceptos reflejan una concepcion del

bienestar vinculada al estado emocional interno, mas que a logros materiales o académicos.

El alumnado asocia sentirse bien con estados de calma, ausencia de preocupacion y

emociones positivas:

“Tranquilidad: cuando me siento tranquilo sin presion etc” (IKAS 74).

“Estar bien, estar contento sentirse bien cuando escucho estas palabras las he puesto
porque son los primeros sentimientos que me vienen a la cabeza ” (IKAS 169).
“Energia felicidad alegria y paz energia felicidad alegria y paz son sefiales de sentirse
bien: la energia nos hace sentir vivos la felicidad nos hace sentir contentos la alegria
nos hace disfrutar el momento y la paz nos hace sentir tranquilos por dentro ” (IKAS

343).

Este campo semantico conecta también con palabras como paz, bienestar, sonrisa y

relajacion, lo que refuerza la idea de un bienestar entendido como equilibrio emocional y

mental.
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% Ocio, juego y actividad fisica como fuentes de bienestar

El analisis de similitudes muestra una fuerte asociacién entre el bienestar y el juego, el
deporte y la actividad fisica, especialmente en torno a términos como jugar, futbol,
baloncesto, deporte y diversion. Estas actividades aparecen conectadas tanto con “amigo”
como con “alegria”, lo que indica que su valor no es solo fisico, sino también social y

emocional. Ejemplos de ello son:

e “El futbol porque me gusta y para mi es divertido y para competir ” (IKAS 45).

e “La salud deporte: esta palabra me viene a la cabeza porque para estar bien creo que
hay que hacer deporte el cuerpo y la cabeza: creo que para estar bien tenemos que
estar bien tanto por el cuerpo como por la cabeza ” (IKAS 147).

® “Yo me siento libre jugando al baloncesto y me gusta mucho esa emocion esa
emocion soltar todos mis problemas ” (IKAS 53).

+ Salud y bienestar mental

Aunque con menor centralidad que los ejes relacionales, el término “salud” aparece
conectado a mente, cuerpo, bienestar y tranquilidad, especialmente en el discurso del
alumnado de mayor edad. La salud se concibe de forma integral, incorporando

explicitamente la salud mental.
Algunas aportaciones significativas indican una conciencia clara de esta dimensién:

e “Salud mental bienestar salud y alegria para poder estar bien debes estar sano tanto
mentalmente como fisicamente cuando te sientes bien estds alegre y eso tiene
bienestar” (IKAS 184).

® “Sano mental health ejercicio bueno para estar bien lo mds importante es estar sano
eso implica tener buena salud mental es lo mas importante creo yo” (IKAS 75).

® “Sentimientos, salud, comunicacion y confianza en ti mismo/a bueno va a tener
sentimientos cuando te encuentras bien o mal porque tenemos que estar sanos para
vivir y estar bien la salud porque si no tienes comunicacion no puedes expresarte ni
comunicarte con nadie y en ese momento no sabes si estas bien o mal y finalmente tu
confianza en ti mismo/a porque si no confias en ti no confias en nadie y no estards
bien ” (IKAS 148).
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2.1 Figura: Resultados del analisis de la similitud léxica generada por el subcorpus: Estar
bien / Sentirse bien.
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2.2.  Estar mal/ sentirse mal

El grafo de similitudes obtenido muestra una estructura claramente centrada en el término

“" ” 4 . . 7 .
mal”, que actla como nodo central del discurso. A partir de este nucleo se articulan

diversos campos semanticos interrelacionados que permiten comprender como el alumnado

conceptualiza y expresa el malestar.

+ Centralidad del malestar emocional: tristeza, enfado y llanto

III

El nodo “mal” se encuentra estrechamente vinculado a términos como triste, tristeza,
enfado, rabia, llorar, llanto, lo que indica que el malestar se define fundamentalmente desde
una dimensidon emocional intensa. La tristeza aparece como la emocidn mads recurrente y
persistente, a menudo asociada a una sensacion de desbordamiento emocional. Algunas

expresiones literales del alumnado reflejan esta vivencia:

e “Tristeza ganas de llorar solo querer estar solo y nunca volver a sentirme asi” (IKAS
18).

e “Estar triste todo el rato desde mi punto de vista significa estar mal emocionalmente”
(IKAS 21).

® “Llorar solo profundo sin ganas de hacer nada” (IKAS 90).

Estas formulaciones evidencian un malestar que no se presenta como puntual, sino como un

estado sostenido, con impacto en la motivacién y la relacidn con el entorno.

+ Soledad, aislamiento y relaciones deterioradas

Otro eje central del grafo se articula en torno a la soledad, conectada con términos como
solo, nadie, amigos falsos, ignorar, no tener amigos. El malestar se asocia frecuentemente a
la percepcién de aislamiento social o a relaciones interpersonales conflictivas.

Ejemplos representativos incluyen:

® “Sin amigos te sientes solo” (IKAS 6).
e “Soledad cuando estds solo o te sientes solo se te cae el mundo encima” (IKAS 219).
e “Nadie quiere estar conmigo yo sobra en el grupo de amigos” (IKAS 246).
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Este campo semantico muestra la importancia de las relaciones de iguales como factor

protector o, en su ausencia, como fuente significativa de malestar.
+ Escuela, exigencia académica y estrés

El andlisis revela una fuerte asociacion entre el malestar y el contexto escolar, especialmente
a través de términos como ikastola, instituto, clase, exdmenes, tareas, deberes, suspender,

notas. La experiencia académica aparece vinculada a estrés, presion y frustracion.
Algunas citas lo reflejan con claridad:

® “Examenes porque son excesivos y te pones nervioso” (IKAS 304).
® “Muchos deberes” (IKAS 313).
® “las notas porque me pongo nervioso de cuantas he suspendido” (IKAS 45).

Estas expresiones sugieren que el malestar escolar no se limita al rendimiento, sino que

afecta a la autoestima y al bienestar emocional del alumnado.
# Salud fisica y mental: dolor, enfermedad y cansancio

El término “salud” aparece conectado tanto a dimensiones fisicas como mentales del
malestar, asociandose a palabras como dolor, enfermo, cansancio, ansiedad, depresion. El
alumnado expresa una concepcidn integral del malestar, donde cuerpo y mente se influyen

mutuamente.
Algunas expresiones literales son:

® “Dolor mental o fisico es muy malo” (IKAS 176).
e “Estar enfermo da dolor frustrar mucho” (IKAS 16).
® “Depresion ansiedad” (IKAS 338).

Destaca la aparicién explicita de términos relacionados con la salud mental, lo que evidencia

una creciente conciencia emocional, especialmente en el alumnado de mayor edad.
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+ Violencia, insultos y miedo

El grafo también muestra conexiones entre el malestar y experiencias de violencia verbal o
fisica, a través de palabras como insultar, pegar, bullying, peleas, miedo, sangre. Estas
vivencias aparecen asociadas a un malestar profundo y persistente.

Algunas citas representativas incluyen:

e “Bullying es muy insoportable imagina levantarse a clase y tener miedo y tristeza
desde el primer minuto” (IKAS 22).

® “Cuando me insultan me siento mal” (IKAS 199).

® “Peleas insultos ruido miedo cuando hay peleas insultos ruido y cuando estoy miedo
me siento mal” (IKAS 292).
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2.2 Figura: Resultados del andlisis de la similitud Iéxica generada por el subcorpus: Estar mal
/ Sentirse mal.
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C) OBSERVACION PARTICIPANTE

El presente apartado se fundamenta en la técnica de observacidn participante, empleada
como herramienta central para la recogida de informacion cualitativa en el marco de la
intervencién socioeducativa desarrollada. A través de esta metodologia se han elaborado un
total de , que han permitido recoger de manera directa
y contextualizada las percepciones, motivaciones, demandas y necesidades expresadas por

nifios, nifias y adolescentes participantes.

La observacién se ha llevado a cabo a lo largo de tres microprogramas de intervencién

socioeducativa, desarrollados en distintos centros educativos del municipio:

e Tres sesiones en el CEIP Lope de Larrea HLHI,
e Dos sesiones en el IES Aniturri BHI

e Tres sesiones en Lautada lkastola.

Esta distribucidn ha facilitado la obtencidén de una visién diversa y complementaria de las

dindmicas relacionales y educativas en las diferentes etapas educativas.

En todos los casos, el proceso de observacidén se ha visto reforzado por la realizacion de
reuniones de coordinacidn con el profesorado implicado, asi como con los equipos directivos
y de orientacién cuando ha sido pertinente, lo que ha permitido contextualizar la
informacion recogida y enriguecer su interpretacion desde una perspectiva compartida y

multidisciplinar.
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La nube de palabras analizada ha sido elaborada mediante el programa IRaMuTeQ, a partir
de un andlisis de frecuencia léxica del corpus correspondiente a las fichas de observacion
participante. Este tipo de andlisis permite identificar los términos mds recurrentes del

discurso y, con ello, los nucleos semdanticos que estructuran el contenido de las

observaciones (Reinert, 1990).

El tamafio de las palabras en la nube responde a su frecuencia de aparicion en el corpus, de

modo que los términos mds destacados visualmente representan aquellos conceptos con

mayor peso discursivo-

2.3 Figura: Nube de palabras basada en las fichas de la observacién participante
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Los términos con mayor frecuencia son “hablar”, “grupo”, “alumno”, “clase” y “compafiero”,
lo que indica que el discurso se articula fundamentalmente en torno a la interaccion

comunicativa, las dinamicas grupales y el contexto educativo.

El predominio del verbo “hablar” sugiere que la comunicacién oral ocupa un lugar central en
las situaciones observadas, tanto como herramienta de intervenciéon socioeducativa como
mecanismo de gestion de la convivencia, resolucion de conflictos y expresién emocional del

alumnado. Este hallazgo pone de relieve la importancia otorgada al didlogo y a la escucha

activa dentro de las practicas descritas.
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La elevada frecuencia de los términos “grupo” y “compariero” evidencia que las
observaciones se centran principalmente en el colectivo, mas que en el individuo aislado. El
grupo aparece como el espacio donde se construyen las relaciones, se reproducen dindmicas
de inclusién y exclusidon y se generan tanto conflictos como oportunidades educativas. En
este sentido, el analisis Iéxico refuerza la idea de que la convivencia escolar es un fenémeno

eminentemente relacional y grupal.

Por su parte, las palabras “alumno” y “clase” sitdan el discurso en el ambito escolar formal,
concretamente en el aula como escenario principal de interaccién. No obstante, la presencia
de otros términos como “espacio”, “pueblo” o “gente” indica que las observaciones
trascienden el aula y conectan las dindmicas escolares con el entorno comunitario,

ampliando la mirada hacia un enfoque socioeducativo y territorial.

Por otro lado, la aparicion de términos como “tutor”, “profesor” y “padre” refleja una
concepcion sistémica de la intervencion educativa, en la que la convivencia y el bienestar del
alumnado se entienden como una responsabilidad compartida entre distintos agentes
educativos. Este aspecto es coherente con modelos de intervencién basados en la
corresponsabilidad y el trabajo en red entre escuela, familia y comunidad. Asimismo,
palabras como “escuchar”, “preguntar”, “comentar”, “proponer” y “crear” remiten a
practicas educativas de caracter participativo y dialégico. Estas formas verbales refuerzan la
idea de que el alumnado es concebido como un sujeto activo en la construccidon de normas,
compromisos y propuestas de mejora, lo que se alinea con enfoques de educacidn social,

mediacidn escolar y autorregulacién grupal.

El andlisis cualitativo de las fichas de observacion participante se ha desarrollado a partir de
un proceso de categorizacidn inductiva, apoyado por el software de andlisis cualitativo
NVivo, que ha permitido organizar, codificar y sistematizar el corpus textual de manera
rigurosa y estructurada. Este enfoque ha facilitado la identificacion de los principales
significados emergentes, asi como de los patrones discursivos y relacionales presentes en las

observaciones realizadas durante los microprogramas de intervencién socioeducativa.

A partir de este proceso analitico se han definido cuatro grandes categorias, que recogen los

ejes fundamentales en torno a los cuales se articulan las experiencias, percepciones vy
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dindmicas observadas: (1) convivencia; (2) ocio, tiempo libre y recursos juveniles; (3)
necesidad de acompanamiento socioeducativo; (4) retos en la relacion centro-familia y
temas sociales emergentes. Estas categorias no fueron establecidas previamente, sino que
emergieron de manera progresiva del analisis del material empirico, permitiendo una lectura

comprensiva y contextualizada de la realidad observada.

La tabla 1.5 sintetiza el sistema de categorias y subcategorias resultante de este proceso de
codificacién. En ella se recogen los principales dmbitos de analisis, junto con una descripcién
analitica de las evidencias empiricas mas relevantes asociadas a cada una de las
subcategorias. La tabla constituye, por tanto, una herramienta de sistematizaciéon que
permite visualizar de manera clara los ejes tematicos del estudio y sirve como base para el

desarrollo interpretativo de los resultados presentados a continuacion.

27 I Asociacion KOKUK | Informe Final |Enero| 2026



K [jc? KU K Acercamiento a la Realidad Socioeducativa Infanto-Juvenil de Agurain AGUQAl(N{/oﬁ
DAl A

Aguraingo Haur eta Gazteen Gizarte eta Hezkuntza Errealitatera Hurbiltzea

Tabla 1.5. Sistema de categorias y subcategorias del andlisis cualitativo de la observacién participante.

1. Convivencia Problemas Conductas disruptivas en el comedor escolar (tirar comida, faltas de respeto a monitores/as). En la
especificos de ESO, clima de aula inadecuado con interrupciones constantes, bromas de mal gusto, falta de
convivencia escucha y actitudes poco empadticas, especialmente protagonizadas por un grupo de chicos.

Caso de posible acoso fuera del centro (insultos por el fisico). Activacion de un protocolo centrado
Acoso escolar Unicamente en la observacién, sin medidas inmediatas de proteccion ni acompafiamiento

individualizado a la victima.

Identificacién de alumnado con mayor aislamiento social en Primaria. En dinamicas de

Aislamiento y
autorregulacion, verbalizacién explicita de sentimientos de soledad y posterior compromiso del
conciencia grupal
grupo para ofrecer apoyo.

Alta homogeneidad del alumnado, especialmente en la ESO. Cuadrillas mayoritariamente no mixtas.

Identidades y
Integracion de alumnado de origen extranjero, aunque se menciona la existencia de grupos cerrados
homogeneidad
por origen cultural.
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2. Ocio, tiempo
libre y recursos
juveniles

Habitos de ocio

Patrén homogéneo de ocio: actividades deportivas o extraescolares los sabados por la mafiana y

encuentros informales en cuadrillas durante las tardes del fin de semana (tienda de chuches, futbol).

Demanda de

espacios propios

Reivindicacién de un espacio juvenil auténomo, sin presencia adulta, tipo “lonja”, que sirva como

refugio y espacio de socializacidn no dirigida.

Rechazo al Infrautilizacion del Gazteleku. Los/as adolescentes lo perciben como un recurso infantil y los mas
Gazteleku pequefios/as no acuden por la presencia de mayores, evidenciando un desajuste del recurso.
3. Necesidad de Ocio En Primaria se proponen actividades organizadas (yincanas, juegos, circuitos) en espacios

acompainamiento

socioeducativo

dirigido/organizado

comunitarios, gestionados por clubes o entidades locales.

Valoracion de la

figura cocurricular

Aceptacidn unanime del alumnado sobre la necesidad de incorporar una figura de educador/a

cocurricular en los centros educativos.

Funciones

solicitadas

Acompafiamiento emocional, mediacién de conflictos, apoyo en situaciones personales dificiles,

tutorias individualizadas y creacion de espacios de escucha y desahogo.
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Deteccidn de situaciones personales complejas (separaciones familiares, nerviosismo, bajo

Salud  mental vy

rendimiento). Normalizacién del consumo de marihuana y reflexidn sobre sus riesgos en el desarrollo
bienestar

biopsicosocial.

Alta eficacia de las dindmicas de autorregulacién grupal (economia de puntos, autoevaluacion).
Dindmicas de

autorregulacién

Generan conciencia del impacto del comportamiento propio, compromisos colectivos y visibilizacion

del malestar individual.

4. Relacién
centro-familia y temas

sociales emergentes

Vandalismo e Percepcion docente de una creciente sensacion de impunidad ante actos vandalicos graves (quema
impunidad de viviendas y vehiculos) sin consecuencias visibles.

Habilidades Situaciones en las que las familias justifican conductas inadecuadas del alumnado y cuestionan la
parentales actuacion del centro, evidenciando carencias en habilidades parentales.

Dificultad de Familias con dificultades personales que se sienten juzgadas por el centro, lo que dificulta la

colaboracion

cooperacién y el abordaje integral de las situaciones del alumnado.

Racismo y rumores

Presencia de discursos xenéfobos y rumores sobre ayudas sociales. Intervencidn educativa basada en

el enfoque antirumores, vinculando ayudas a pobreza y exclusion, no a origen cultural.
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D) GRUPOS FOCALES Y ENTREVISTAS EN PROFUNDIDAD

Se han llevado a cabo analizando las
grabaciones, seleccionando las ideas, percepciones y aportaciones mas significativas de las
personas participantes. Cuando se hace referencia a la informacion recogida en estos grupos
focales y entrevistas durante el analisis, se identifican con él cdédigo de la persona
participante, recogiendo entrecomilladas y en cursiva sélo aquellas voces que se han

transcrito literalmente de las grabaciones realizadas manteniendo asi su anonimato.

En cada uno de los grupos focales y entrevistas se ha entregado el consentimiento,
exponiendo su importancia para poder llevar a cabo la investigacion. El 100% de las personas
participantes han entregado el consentimiento firmado. Igualmente, se ha hecho hincapié
en la necesidad de hablar con franqueza y que en ningin momento se realizaria un juicio de

valor sobre sus aportaciones.

En todos los grupos focales, el investigador principal ha realizado una presentacién previa
del proyecto, explicando cdmo se ha formalizado el proceso y los motivos por los que el
ayuntamiento de Agurain se interesd por realizar este acercamiento a su realidad

socioeducativa infanto juvenil.

Se ha optado por extraer un resumen de las ideas mas relevantes recogidas en los 4 grupos
focales y las 4 entrevistas. Se articula cada una de ellas organizadas en factores protectores y
de riesgo y separadas en diferentes categorias, y a continuacién se recogen las voces en

relacion a la puesta en marcha de un programa de accién socioeducativa en Agurain.

En la parte final del apartado se incorpora una tabla resumen donde aparecen los diferentes
factores protectores y de riesgo por categorias, las voces que justifican ese diagndstico v el

impacto socioeducativo de todo ello.




K KU K Acercamiento a la Realidad Socioeducativa Infanto-Juvenil de Agurain A(}UL’.AIN,/,; gf
< b ) LDAI A

Aguraingo Haur eta Gazteen Gizarte eta Hezkuntza Errealitatera Hurbiltzea

1.1. Deterioro de las habilidades parentales y debilitamiento de Ia
corresponsabilidad educativa

Se constata una percepcion generalizada de falta de parentalidad positiva, especialmente
en la capacidad de establecer limites claros y coherentes, especialmente en relacién con
normas, respeto y gestiéon del tiempo libre. Se reconoce una tendencia a confundir la
ausencia de limites con el afecto, vinculada en parte a sentimientos de culpa por la falta de
tiempo familiar. Se pone de manifiesto una falta de corresponsabilidad educativa con la

escuela y los servicios socioeducativos.

® “Con necesidad de limites... a veces no poner limites parece darles mds carifio y no
tiene una cosa que ver con la otra.” (GF4ESD?7).

® “Gero eta okerrago gero eta muga gutxiago” (GF12).

e “Nadie explica qué limites tiene que haber, qué consecuencias puede haber si tu
tienes este acto” (E4).

® “Gurasoak beldurra daukagu limiteak jartzeko” (GF1Z).

Las familias expresan desorientacion y falta de herramientas, combinadas con actitudes
defensivas e hiperprotectoras, que dificultan la intervencion externa y el trabajo

interdisciplinar.

e “Batzutan galduta daude... ez dakite nola erantzun, nola jokatu” (GF2).
® “larespuesta de los padres ha sido, cuidadito. No toques a mi nifio” (E1).

Esta falta de implicacidn y coherencia desde el ambito familiar invalida o debilita el impacto

del trabajo educativo y socioeducativo desarrollado en otros espacios.

e “Etxetik ez badago babes hori eta elkarlan bat, gure lana ez du ezertarako balio”
(GF1Z).

® “Luego llegamos a casa y todo el trabajo que hemos hecho en clase no lo ponemos en
prdctica. Entonces yo creo que tiene que haber una coordinacion entre familia,
ikastola y comunidad” (E4).
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1.2. Vulnerabilidad social de las familias

Se identifica una alta presencia de familias desestructuradas en el municipio, lo que
incrementa el riesgo de desproteccién, dificulta el acompafiamiento educativo y genera
mayor demanda sobre los sistemas escolar y social. A nivel relacional, se sefialan problemas

de respeto y conductas disruptivas que antes no se observaban con la misma intensidad,

® “Antes siempre habia una figura... ahora muchos nifios estdn muy solos... llegan a
casa y tienen que gestionar todo.” (GF4ESD7).

® “Hay mucha familia desestructurada en Agurain... no te puedes imaginar la cantidad
de casos” (E4).

® “..Nos llegan problemas de conducta y respeto que hace 5 afios no existian.”
(GF4ESDS)

® “Nos sentimos culpables en nuestro fuero interno por no estar presentes.” (GF4ESD4)

® “Es que entre nosotros también se vive todo con mds miedos y eso todo se
transmite.” (GF4ESD2)

1.3. Incremento significativo de problemas de salud mental en la adolescencia

La salud mental emerge como uno de los factores de riesgo mas graves, con un aumento
sostenido de autolesiones e intentos de suicidio, especialmente como forma de canalizar el
sufrimiento emocional. A esto se le une un clima de ansiedad social y vision negativa del

futuro que impacta en el bienestar emocional de la poblacién adolescente.

® “Gero eta gehiago daude suizidio saiakerak baina asko auto lesioak” (GF1Z2).
® “Se estd transmitiendo que no hay futuro, que no tienen un objetivo a largo plazo.”
(GF4ESD6)
e “.. transmitimos mucha insequridad... que el futuro es fastidioso.”(GF4ESD2).
Este fendmeno se vincula a una clara dificultad en la gestion emocional, evidenciando

carencias en competencias socioemocionales basicas.

e “Emozioen kudeaketan kriston zailtasuna ikusten dut. Ez dakite zer egin sentitzen
dutenarekin” (GF2)

Los centros educativos se encuentran sobrecargados, con numerosos protocolos activos, sin

recursos suficientes ni apoyo especializado cercano.

® “Hay abiertos unos 12 protocolos de suicidio y otros tantos de bullying” (E1).
® “Irakasleak hezitzaileen papera hartu eta antsietate handia sortzen zaie” (GF1Z).
® “El problema es que todos los servicios y recursos estdn en Vitoria” (E1).

33|
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1.4. Normalizacion y precocidad en los consumos

Se describe un inicio muy temprano en el consumo de sustancias (tabaco, cannabis, alcohol
y cocaina), normalizado tanto entre iguales como en el entorno adulto, lo que actia como

modelo legitimador.

e “Doaz DBH1etik tabakoarekin eta porroekin” (GF2LI).
® “Silos padresy las madres lo hacen, ¢como no lo van a hacer los hijos?” (E4.

El consumo en la localidad es percibido como especialmente elevado, llegando a formar

parte del imaginario colectivo.

® “Selellama el pueblo de la nieve” (E4).

1.5. Impacto negativo del uso abusivo de pantallas

El uso intensivo de pantallas y videojuegos aparece como un factor transversal de riesgo,
generando nuevos perfiles de infancia y adolescencia, afectando al descanso, a las relaciones
sociales y a la aparicidon de conductas violentas como la interiorizacidn acritica de discursos
sociales y de odio a través de redes, que se reproducen en el lenguaje cotidiano (racismo,

homofobia), sin una comprension real de su significado .

“Beste ume eredu bat sortzen dute” (GF2).

“Etortzen dira askotan erdi lo” (GF12Z).

“Biolentzia eta beraien arteko harremantzeko modua aldatzen doa” (GF1Z).

“Esta generacion nos ha venido con pantallas... faltas de atencidon, apatia... hay una

edad entre que se acaba el gazteleku y empiezan los bares, que estdn un poco

perdidos... ¢ haciendo qué? écon el movil u otras cosas? (GF4ESD6).

e “Ahora entrar en un juego y ver la pantalla... otros ni salen... con las pantallas es
mucho mas dificil llegar a ellos. (GF4ESD7).

® “Con un teléfono movil se conforman... se meten en su mundo y punto.” (GF4ESD4).
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1.6. Déficit de ocio educativo, participacion pasiva y dificultades de acceso por
razones socioeconomicas.

Se identifica un vacio estructural de recursos de ocio para la franja de edad de la ESO, lo que

empuja a los y las adolescentes a ocupar espacios informales, en ocasiones vinculados al

consumo.

e “DBHkoentzat ez dago ezer” (GF1Z).

® “No hay nada en Agurain, con 15 afios esa es la percepcion” (E1).

e “Bolatokira joaten dira... porroak erre, edan” (GF2LI).

® “La gente adolescente al Gazteleku no se acercaba porque las actividades no son
llamativas” (E4).

® “No saben muy bien qué hacer con su tiempo... poca tolerancia a la frustracion... lo
quieren ya.” (GF4ESDA4).

® “Porque los espacios, porque lo que son los espacios de los ikastetxes no hay para
hacer estas actividades.” (GF4ESD1)

Desigualdad en el acceso a actividades ex

traescolares, condicionada por factores econdmicos, culturales y logisticos
(desplazamientos, costes, disponibilidad familiar), lo que limita la participacion de

determinados perfiles, especialmente chicas y menores de origen migrante .

® “Hockey y musica no estdn al alcance de todas las familias.” (GF4ESD10).
® “Por origen cultural... muchas chicas no acceden.” (GF4ESD6).

Pese a la demanda familiar, se observa pasotismo y baja implicacion juvenil en las

actividades propuestas.

® “la participacion es nula” (E1)
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1.7. Sensacién de impunidad y debilitamiento del control social

La ausencia o inaccién policial y la falta de consecuencias claras ante conductas incivicas

refuerzan la repeticion de comportamientos de riesgo.

e “Ertzainari deitzen zaio eta ez da etortzen” (GF2LI)
o “Ez daukate sentzaziorik de que se les puede caer el pelo” (GF1Z)

Dificultad para aplicar consecuencias educativas coherentes, especialmente en contextos
deportivos, por miedo a conflictos con las familias. Justificacion sistematica de conductas
inadecuadas por parte de algunas familias (peleas, faltas de respeto), lo que dificulta el
aprendizaje de normas de convivencia .

e “El problema son muchas veces los padres... me llaman, me gritan... hiperproteccion.”
(GF4ESD3).
® “La ayuda no es para tratar con los nifios, sino con los padres.” (GF4ESD5).

1.8. Insuficiencia de recursos preventivos y de intervencidn-accion
socioeducativa

Se detecta una carencia de trabajo preventivo, especialmente de intervenciéon de calle,

llegando los casos a servicios sociales cuando ya son de gravedad media o alta.

e “Ese trabajo preventivo es lo que falla” (E3)
® “Sobre todo intervencion de calle, en los puntos donde estdn” (E3)

Asimismo, se sefiala la ausencia de la figura del educador/a social en los centros escolares,

asi como la falta de coordinacidn entre familia, escuela y comunidad.

® “No hay un educador social como tal” (E4).

e “Tiene que haber coordinacion entre familia, ikastola y comunidad” (E4).

® “Hace falta una persona que esté ahi... una figura que haga de nexo entre clubes,
deporte y centros.”(GF4ESD2).

e “El entrenador estaba super nervioso porque no sabia como gestionar... hace falta
alguien que aconseje a los monitores.” (GF4ESD3).




K KU K Acercamiento a la Realidad Socioeducativa Infanto-Juvenil de Agurain A(}UP,AIN,/,; gf
< b LDAI A

Aguraingo Haur eta Gazteen Gizarte eta Hezkuntza Errealitatera Hurbiltzea

2.1. Avances en la normalizacién de la peticion de ayuda

Se constata un impacto positivo del trabajo educativo en la promocion de la busqueda de

ayuda, con un aumento progresivo de alumnado que se acerca a pedir apoyo.

® “Gero eta gehiago etortzen dira laguntza eskatzera” (GF12).

2.2. Activacion de los sistemas de proteccién ante situaciones graves

Ante casos de desproteccidn, existe intervencion de servicios sociales y la educadora de

calle, lo que actla como elemento protector en situaciones de alta vulnerabilidad.

® “Gizarte zerbitzuak sartzen dira... balorazio bat egiten dute” (GF1Z).

2.3. |Iniciativas comunitarias en salud mental y ocio activo.

La creacién de una asociacion local de salud mental se identifica como un recurso
emergente de orientacion, prevencion y acompafiamiento.

e “Elkarte bat sortu dugu... leku sequru bat hitz egiteko” (GF12Z).

® “Vinieron a ayudar... se lo pasaron muy bien... ‘si no estariamos en la calle con el
movil, preferimos hacer esto’.” (GF4ESD1).

® “Yo creo que es bueno que tengdis relacion entre el centro escolar y las actividades.”
(GF4ESD1)

2.4. Implicacion positiva de determinadas familias

Aunque no generalizada, se reconoce que existen familias con alta implicaciéon, cuya

participacién resulta clave para el éxito de las intervenciones.

e “Familien partetik laguntza handia izan dugu” (GF2)
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2.5. Referencialidad del entorno escolar y extraescolar como espacio protector

El centro educativo es identificado como el espacio mas eficaz para la intervencion
socioeducativa, al ser el Unico que garantiza el acceso universal a la infancia y adolescencia.

Las actividades deportivas se posicionan como factor clave de proteccién.

e “lkastetxea. Denok daude ikastetxeetan, beste gauzetan, klubetan, gatzetxean... Ez

daude danok.” (GF2).
® “Los monitores y entrenadores... super importantes... transmiten cosas mds alld del

deporte.” (GF4ESD3)
e “En general hay muy buen ambiente... se animan incluso al contrario.” (GF4ESD3)

2.6. Recursos existentes

Existen varias infraestructuras (polideportivo, escuela de musica, clubes) y una coordinacion

fluida con los centros escolares. El alumnado, ademas, sabe que tiene figuras de referencia

positivas en los centros.

e “Si, hay polideportivo, hay escuela de musica. La escuela de musica, por ejemplo,

tiene mucho éxito..." (E1).

® “Con los centros escolares yo tengo bastante coordinacion... O sea, eso si que estd
bien, o sea, es muy fluido” (E3).

® “Yocreo que si. El tema, o sea, que si que hay figuras, y lo saben y les explican.” (E3).
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1.6. Tabla: Sistema de categorias factores protectores y de riesgo de las voces de los grupos focales y las entrevistas en profundidad.

CATEGORIA

FACTORES DE RIESGO

EVIDENCIAS (VOCES)

IMPACTO SOCIOEDUCATIVO

“Gero eta muga gutxiago”,
“beldurra limiteak

Debilitamiento del rol educativo familiar y

Déficit de parentalidad daukagu o .
B positiva y limites jartzeko” (GF12) desautorizacién del trabajo escolar vy
1. Habilidades socioeducativo
parentales
Actitudes defensivas e w . Dificulta la intervencién y la
. No toques a mi nifio” (E1) . .
hiperprotectoras corresponsabilidad educativa
2. Vulnerabilid Alta presencia de familias “No te puedes imaginar la Mayor riesgo de desproteccion y sobrecarga
ad familiar desestructuradas cantidad de casos” (E4) de servicios

3. Salud mental

Aumento de autolesiones
e intentos de suicidio

“Gero eta gehiago.. auto
lesioak” (GF1Z)

Riesgo vital y saturacion del sistema

educativo

Déficit grave de gestidn
emocional

“Ez dakite zer egin sentitzen
dutenarekin” (GF2)

Conductas desadaptativas y sufrimiento no
canalizado

Falta de recursos
especializados cercanos

“Todos los recursos estdn en
Vitoria” (E1)

Respuesta tardia e insuficiente

4, Consumos

Inicio precoz y
normalizacion

“DBH1etik
(GF2LI)

tabakoarekin”

Incremento del riesgo adictivo y conductas de
riesgo

Modelaje adulto

legitimador

“Si los padres lo hacen...” (E4)

Naturalizacion social del consumo de

sustancias legales e ilegales.
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Uso abusivo y sin “Beste ume eredu bat sortzen Alteracion del descanso, relaciones vy
5. Pantallas - ” . .

supervision dute” (GF2) aumento de violencia

Vacio de ocio educativo en “DBHkoentzat ez dago ezer” Ocupacién del espacio informal vinculado al
6. Ocio Y ESO (GF1Zz) consumo

participacién
Baja apropiacion comunitaria y sentimiento

Participacidn juvenil pasiva “La participacion es nula” (E1) de pertenencia

. “Ez daukate sentzaziorik de que
Falta de control social

7. Impunidad ofectivo se les puede caer el pelo” Repeticion de conductas de riesgo
(GF12)
Déficit de prevencion e " . .
. ., Ese trabajo preventivo es lo , - .
intervencién falla” (E3) Llegada tardia a servicios sociales
8. Recursos socioeducativa queJara
socioeducati
VoS Ausencia de educador/a " o ., o
social en los  centros No hay un educador social Falta de deteccidn precoz y acompafiamiento
. continuado.
educativos (E4) tinuad
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9. Salud Normalizacién de la “Gero eta gehiago etortzen Base solida para prevencién secundaria
mental peticién de ayuda dira” (GF12) parap
10. Proteccion Activacidén de servicios en “Gizarte zerbitzuak sartzen ., .
. . Contencidn del riesgo alto
social casos graves dira” (GF12)
. Asociacion local de salud “Elkarte bat sortu dugu” -
11. Comunidad 9 Recurso emergente de proximidad
mental (GF1Z)
- Nucleo de familias “Laguntza handia izan dugu” .
12. Familias . 9 g Agentes clave de cambio
implicadas (GF2)
Referencialidad del centro “Denok daude ikastetxeetan” . , .
13. Escuela Espacio protector de caracter universal
escolar (GF1A)
“Ha olideportivo, ha
14. Recursos Infraestructuras Y y p p . y . e .
. . . escuela de mdusica.... 'y Base para reorientar politicas preventivas
existentes coordinacién fluida . o
coordinacion fluida” (E1)
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E) MAPA DE RECURSOS SOCIO-COMUNITARIOS

2.4 Figura: Mapa de Recursos Socio-Comunitarios (HACER CLIC EN EL TITULO PARA ACCEDER AL MAPA INTERACTIVO)
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F) MAPA DE REDES SOCIALES

2.5 Figura: Mapa de Redes Sociales

Mapa de Redes Sociales 359 CUESTIONARIOS: Alumnado de 10 a 18 afios de Agurain
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6. CONCLUSIONES

> Se constata una percepcién generalizada de falta de parentalidad positiva,

especialmente en la capacidad de establecer limites claros y coherentes, asi
como en la asuncion compartida de la responsabilidad educativa con la

escuela y los servicios socioeducativos.

> Las familias expresan desorientacién y falta de herramientas, combinadas
con actitudes defensivas e hiperprotectoras, que dificultan la intervenciéon
externa y el trabajo interdisciplinar. Esta falta de implicacion y coherencia
desde el ambito familiar invalida o debilita el impacto del trabajo educativo

y socioeducativo desarrollado en otros espacios.

> Se identifica una alta presencia de familias desestructuradas en el
municipio, lo que incrementa el riesgo de desproteccién, dificulta el
acompafiamiento educativo y genera mayor demanda sobre los sistemas

escolar y social.

> Se seiiala ademds una sensacién generalizada de soledad y falta de
acompafiamiento adulto, vinculada a cambios en las dinamicas familiares y
laborales, asi como una percepcion de escasez de limites y baja tolerancia a

la frustracion.

> La salud mental emerge como uno de los factores de riesgo mds graves, con
un aumento sostenido de autolesiones e intentos de suicidio, especialmente
como forma de canalizar el sufrimiento emocional. Este fenémeno se
vincula a una clara dificultad en la gestion emocional, evidenciando
carencias en competencias socioemocionales basicas. Los centros
educativos se encuentran sobrecargados, con numerosos protocolos activos,

sin recursos suficientes ni apoyo especializado cercano.

> Se describe un inicio muy temprano en el consumo de sustancias (tabaco,
cannabis, alcohol y cocaina), normalizado tanto entre iguales como en el

entorno adulto, lo que actia como modelo legitimador. El consumo en la
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localidad es percibido como especialmente elevado, llegando a formar

parte del imaginario colectivo.

El uso intensivo de pantallas y videojuegos aparece como un factor
transversal de riesgo, generando nuevos perfiles de infancia y adolescencia,
afectando al descanso, a las relaciones sociales y a la aparicion de

conductas violentas.

Se identifica un vacio estructural de recursos de ocio para la franja de edad
de la ESO, lo que empuja a los y las adolescentes a ocupar espacios
informales, en ocasiones vinculados al consumo. Pese a la demanda
familiar, se observa pasotismo y baja implicacion juvenil en las actividades
propuestas. Escasez de espacios de encuentro no dirigidos, baja

participacién juvenil en la vida comunitaria.

La ausencia o inacciéon policial y la falta de consecuencias claras ante

conductas incivicas refuerzan la repeticion de comportamientos de riesgo.

Se detecta una carencia de trabajo preventivo, especialmente de
intervencion de calle, llegando los casos a servicios sociales cuando ya son

de gravedad media o alta.

Asimismo, se sefiala la ausencia de la figura del educador/a social en los
centros escolares, asi como la falta de coordinacion entre familia, escuela y

comunidad.

El 85,5% de las nifias, nifios y adolescentes encuestados realiza alguna
actividad ademas de estudiar. El 57,7% realiza actividades de ocio y
tiempo libre en Agurain, El 27,4% en Agurain y fuera de Agurain y

solamente el 15% realiza sus actividades fuera de Agurain.

Alta escolarizacion, existencia de tejido educativo, deportivo y comunitario

y vinculo emocional con el municipio en edades tempranas.

Necesidad de acompafamiento socioeducativo estable, prevenciéon del
malestar emocional, promocién del buen trato y la convivencia, espacios

seguros de referencia para los y las jé6venes.
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> Demandan apoyo especializado para su adecuado desarrollo

biopsicosocial, especialmente para aquellas nifias, nifios y adolescentes
que tengan dificultades de inclusion en los sistemas socio comunitario y

educativo.

> Reflejan que el Gazteleku es un recurso infrautilizado o mal percibido: Los
mayores dicen que es "para nifios" y los pequeiios dicen que no van

"porque van los mayores".

> Proponen intervenir desde la prevenciéon temprana en la etapa de educacién
primaria, acompanando su paso al instituto y fomentando la interaccién

entre los diferentes centros de primaria antes de su paso a la ESO.

> Todos los grupos de alumnos participantes en la investigaciéon responden
afirmativamente a la necesidad de la figura de un/a educador/a
cocurricular en el centro solicitando funciones como acompanar
emocionalmente, mediar en conflictos, ayudar a personas en situacién

dificil y tutorizar individualmente.

> El alumnado apuesta por la creacién de espacios alternativos de desahogo,
apoyo, acompaiiamiento, reflexion y mediacion dentro del propio centro

educativo (Aula de Convivencia).

> Los resultados ponen de manifiesto la necesidad de implementar un
programa de intervencién socioeducativa en Agurain que garantice el
acompaiiamiento, la prevencién y la promocién del bienestar integral,

especialmente en las etapas de la adolescencia media y tardia.

46 I Asociacion KOKUK | Informe Final |Enero| 2026



K [f KU K Acercamiento a la Realidad Socioeducativa Infanto-Juvenil de Agurain AGUQA”}”‘&
A

Aguraingo Haur eta Gazteen Gizarte eta Hezkuntza Errealitatera Hurbiltzea

> Es necesario coordinar y participar activamente en el disefio de acciones
conjuntas de cardcter socioeducativo generando redes de trabajo entre los
centros educativos y los recursos socio-comunitarios y deportivos de
Agurain.

> Se propone priorizar la prevencién y el acompafiamiento socioeducativo
frente a la intervencién reactiva, es fundamental formar en igualdad de
género y consumo responsable.

> El centro educativo es identificado como el espacio mas eficaz para la
intervencion socioeducativa, al ser el Unico que garantiza el acceso
universal a la infancia y adolescencia.

> Todos los centros educativos, agentes sociales, entidades, clubes deportivos,
instituciones, alumnado y el resto de la Comunidad Educativa, estan de
acvuerdo en la necesidad de un Programa de Accién Socioeducativa en

Agurain con las siguientes lineas estratégicas prioritarias:
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"AGURAINGO HAUR ETA GAZTEEN GIZARTE- ETA HEZKUNTZA-ERREALITATERA HURBILTZEA" / "ACERCAMIENTO A LA REALIDAD SOCIOEDUCATIVA INFANTO-JUVENIL DE AGURAIN"

"AGURAINGO HAUR ETA GAZTEEN GIZARTE- ETA
HEZKUNTZA-ERREALITATERA HURBILTZEA" /
“ACERCAMIENTO A LA REALIDAD SOCIOEDUCATIVA
INFANTO-JUVENIL DE AGURAIN"

Ezer baino lehen, eskerrak eman nahi dizkizugu ebaluazio prozesu honetan parte hartzeagatik.

Mesedez, ahal den neurrian emandako erantzunak egiazkoak izan daitezen eskatzen dizugu, emandako informazioaren egiazkotasuna
mantentzeko era bakarra baita.

Horrenbestez, ebaluazio emaitzen inguruan informatzeko eskubidea duzu, beraz, zalantzarik izanez

gero, mesedez, jarri ebaluazioaren arduradunekin kontaktuan: aitor.j@kokuk.org.

Antes de nada, queremos darte las gracias por participar en esta investigacion.

Por favor, conteste de manera sincera, ya que es |a Unica manera de garantizar la veracidad de la informacion.

Asimismo, tiene derecho a conocer los pormenores de la evaluacion asi como sus resultados, en caso de tener alguna duda pongase
en contacto con la persona responsable de la evaluacién: aitor.j@kokuk.org.

Indica que la pregunta es obligatoria

hitps:/idocs.google.com/forms/d/1P7KOh21k-Wik8caR _1Zrtgy|30Sm0246i7wbU8GB4s/edit

9/1/26, 16:11

il

1110

"AGURAINGO HAUR ETA GAZTEEN GIZARTE- ETA HEZKUNTZA-ERREALITATERA HURBILTZEA" / "ACERCAMIENTO A LA REALIDAD SOCIOEDUCATIVA INFANTO-JUVENIL DE AGURAIN"

Zein da zure bizilekua? / ;Cudl es tu lugar de residencia? *

Marca solo un évalo.

) Agurain
) Asparrena
) Donemiliaga / San Millan
_ Barrundia
) Iruraiz-Gauna
_) Zalduondo

) Otro:

hitps:/idocs.google.com/forms/d/1P7KOh21k-Wik8caR _1Zrtgy|30Sm0246i7wbU8GB4s/edit

2110

Asociacion KOKUK | Informe Final |Enero| 2026



KEKUK

Acercamiento a la Realidad Socioeducativa Infanto-Juvenil de Agurain

AGURAIN o .
Aguraingo Haur eta Gazteen Gizarte eta Hezkuntza Errealitatera Hurbiltzea c/ h“mn\

9/1/26, 16:11 "AGURAINGO HAUR ETA GAZTEEN GIZARTE- ETA HEZKUNTZA-ERREALITATERA HURBILTZEA" / "ACERCAMIENTO A LA REALIDAD SOCIOEDUCATIVA INFANTO-JUVENIL DE AGURAIN"

2. ADINA/EDAD *

Marca solo un évalo.

3. lkastetxearen izena / Nombre de tu centro escolar *

Marca solo un évalo.

(_JcEPP Lope De Larrea lkastola HLHI

(

(") IES Aniturri BHI

(__) CPEIPS Lautada Ikastola HLBHIP

https:/idocs.google.comiformsid/1P7KOh21k-Wik8caR _1Zrtgy|30Sm0246i7wbU8Gré4s/edit

310

9/1/26, 16:11

"AGURAINGO HAUR ETA GAZTEEN GIZARTE- ETA HEZKUNTZA-ERREALITATERA HURBILTZEA" / "ACERCAMIENTO A LA REALIDAD SOCIOEDUCATIVA INFANTO-JUVENIL DE AGURAIN
4. GENEROA / GENERO *

Marca solo un évalo.

() Emakume / Mujer

() Gizon / Hombre

() Ezbitarra / No binario

HEZKUNTZA EZ-FORMALA / EDUCACION NO FORMAL

5.

Ikasteaz gain, eskolaz kanpoko beste jarduera batzuetan parte hartzen duzu?/ Ademds de estudiar ¢ Participas en otras ~ *
actividades fuera de clase?

Marca solo un évalo.

) Bai/Si Salta a la pregunta 7

_ EZ/No Salta a la pregunta 6

EZ DUT PARTE HARTZEN / NO PARTICIPO

https:/idocs.google.comiformsid/1P7KOh21k-Wik8caR _1Zrtgy|30Sm0246i7wbU8Gré4s/edit
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9/1/26, 16:11 "AGURAINGO HAUR ETA GAZTEEN GIZARTE- ETA HEZKUNTZA-ERREALITATERA HURBILTZEA" / "ACERCAMIENTO A LA REALIDAD SOCIOEDUCATIVA INFANTO-JUVENIL DE AGURAIN"
6. (Zergatik ez? / ;Por qué no? *

Marca solo un évalo.

) Ez dago ezer gustatzen zaidanik / No hay nada que me guste Salta a la pregunta 10
() Ordutegiak gaizki datozkit / Me vienen mal los horarios Salta a la pregunta 10
Eginbehar asko ditut / Tengo muchos deberes Salta a la pregunta 10
: Ez daukat norekin joan / No tengo con quién ir Salta a la pregunta 10

_ ) Diru asko balio dute / Cuestan mucho dinero Salta a la pregunta 70

() otro:

BAI PARTE HARTZEN DUT / SI PARTICIPO

7. Zenbat jarduera egiten dituzu astean? ;Cuantas actividades haces a la semana? *

Marca solo un évalo.

) 4 edo gehiago / 4 o més

hitps:/idocs.google.com/forms/d/1P7KOh21k-WIk8caR _1Zrtgy|30Sm0246i7wbUSGr64s/edit 5/10
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8. Zein jarduera, ikastaro edo tailerretan parte hartzen duzu eskolatik irtetean? ;En que otras actividades, cursos, talleres &
participas al salir de clase? (Erantzun bat baino gehiago aukeratu dezakezu / Puedes elegir varias respuestas/)

Selecciona todos los que correspondan.

|| Hizkuntza-akademia batera edo errefortzu-klaseetara joaten naiz. / Voy a una academia de idiomas o a clases de refuerzo escolar
Klub, elkarte edo kirol-gimnasio batean entrenatzen naiz / Entreno en un club, ascciacion o gimnasio deportivo

Entseguetara, jardueretara, klase artistiko-kulturaletara: musikara, sukaldaritza, eskulanetara, dantzara... joaten naiz. / Voy a
ensayos, actividades, clases artistico-culturales: musica, manualidades, cocina, baile...

Otro:

9. Non egiten dituzu aisialdiko jarduerak? / ;Dénde realizas tus actividades de ocio y tiempo libre? *

Marca solo un évalo.

) Agurainen / En Agurain

- Aguraindik kanpo / Fuera de Agurain

) Agurainen eta Aguraindik kanpo / En Agurain y fuera de Agurain

HEZKUNTZA INFORMALA / EDUCACION INFORMAL

hitps:/idocs.google.com/forms/d/1P7KOh21k-Wik8caR _1Zrtgy|30Sm0246i7wbU8GB4s/edit 6110
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10.  Zer gehiago egiten duzu zure aisialdiarekin? / ;Qué mas haces con tu tiempo libre? (Erantzun bat baino gehiago aukeratu *
dezakezu / Puedes elegir varias respuestas/).

Selecciona todos los que correspondan.

| Mendira joan / Ir al monte
PlayStation, Xbox... kontsolan jokatu / Jugar a la consola: PlayStation, Xbox...
Etxean bakarrik egon / Estar sélo/a en casa

__| Lagunekin egon / Estar con amigos

Familiarekin egon / Estar con la familia

| otro:

11.  Ze sare-sozial erabiltzen dituzu gehien? / ;Qué redes sociales utilizas més? (Erantzun bat baino gehiago aukeratu *
dezakezu / Puedes elegir varias respuestas).

Selecciona todos los que correspondan.

YouTube
[ | TikTok
Instagram
X (Twitter)
Telegram
Twitch
Kick
Discord

: Otro:

hitps:/idocs.google.com/forms/d/1P7KOh21k-Wik8caR _1Zrtgy|30Sm0246i7wbU8GB4s/edit

7mo
9/1/26, 16:11 "AGURAINGO HAUR ETA GAZTEEN GIZARTE- ETA HEZKUNTZA-ERREALITATERA HURBILTZEA" / "ACERCAMIENTO A LA REALIDAD SOCIOEDUCATIVA INFANTO-JUVENIL DE AGURAIN"
12.  Zenbat denbora ematen duzu egunean gailu elektronikoetan? / ; Cuanto tiempo dedicas al dia a los dispositivos %
electrénicos?
Marca solo un dvalo.
() Ordubete baino gutxiago / Menos de una hora
() Ordubete / 1 hora
( ;\ 20rdu/ 2 horas
() 3ordu/3horas
"i: 4 ordu / 4 horas
() 4 ordu baino gehiago / Més de 4 horas
13. ONDO IZAN, ONDO SENTITU hitzak entzundakoan etortzen zaizkizun burura lehenengo 4 hitzak adierazi / Dinos las
primeras 4 palabras que te vengan a la cabeza al pensar en ESTAR BIEN, SENTIRTE BIEN:
hitps://docs.google.com/forms/d/1P7KON21k-Wik8caR_1Zrigy130Sm0246i7wbU8Gré4s/edit 810
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14. Orain, nahi duzun guztia luzatuz, lau hitz horiek idaztearen arrazoiak azaltzea eskatuko dizugu. Eskertzen dizugu ahalik eta
gehien azaltzea / Ahora te vamos a pedir que nos expliques extendiéndote todo lo que quieras, por qué has mencionada
cada una de esas palabras. Te agradecemos que nos expliques lo maximo posible.

15.  TXARTO EGON, TXARTO SENTITU hitzak entzundakoan etortzen zaizkizun lehenengo 4 hitzak adierazi:/Dinos las
primeras 4 palabras que te vengan a la cabeza al pensar en ESTAR MAL, SENTIRTE MAL:

16.  Orain, nahi duzun guztia luzatuz, lau hitz horiek idaztearen arrazoiak azaltzea eskatuko dizugu. Eskertzen dizugu ahalik eta
gehien azaltzea. / Ahora te vamos a pedir que nos expliques extendiéndote todo lo que quieras, por qué has mencionada
cada una de esas palabras. Te agradecemos que nos expligues lo maximo posible.

HEZKUNTZA FORMALA / EDUCACION FORMAL

hitps://docs.google.com/iforms/d/1P7KON21k-Wik8caR _1Zrgy130Sm0246i7 wbUBGré4s/edit 910
9/1/26, 16:11 "AGURAINGO HAUR ETA GAZTEEN GIZARTE- ETA HEZKUNTZA-ERREALITATERA HURBILTZEA" / "ACERCAMIENTO A LA REALIDAD SOCIOEDUCATIVA INFANTO-JUVENIL DE AGURAIN"
17.  Zer da zuretzat garrantzitsuena ikastetxe batean? / ;Qué es lo mas importante para ti en un centro educativo? %

(Erantzun bat baino gehiago aukeratu dezakezu / Puedes elegir varias respuestas).

Selecciona todos los que correspondan.

|| Nire etorkizunerako gauza interesgarriak ikastea / Aprender cosas interesantes para mi futuro
Norbaitekin hitz egin ahal izatea, arazoren bat badut / Poder hablar con alguien si tengo un problema
Jolas eta jarduera dibertigarriak egotea / Que haya juegos y actividades divertidas
Seguru eta lasai sentitzea / Sentirme seguro/a y tranquilo/a
Lagun asko izatea eta guztiekin ondo konpontzea / Tener muchos amigos y amigas y llevarme bien con todos/as

[ | Gatazkak edo borrokak daudenean, konpontzen laguntzea / Que cuando hay conflictos o peleas ayuden a solucionarlo

[ otro:
Este contenido no ha sido creado ni aprobado por Google.
Google Formularios
hiips:/idocs.google.com/formsid/1P7TKON21k-Wik8caR_1Zrgyl30Sm0246i7wbUSGré4sedit 1010
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